SUHF

Sveriges universitets-
och hogskoleférbund
2026-04-15

Minnesanteckningar méte med SUHF:s expertgrupp for
studieadministrativa fragor

Onsdagen 15 april 2026, kl. 09:30 - 15.00

Nérvarande:

Asa Borin, universitetsdirektor, Stockholms universitet, ordférande.

Marina Geijer, studieadministrativ direktor, Link6pings universitet, verkstillande ledamot
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Magnus Moérck, Ladokkonsortiet adjungerad

Helena Pallin, avdelningschef Studentavdelningen, Stockholms universitet (ordférande i
Antagningsradet) (digitalt pkt 3)

Carolina Rytterkull, sektionschef, Lunds universitet (ordférande i Nationella bedémargruppen
for antagningsfragor)

Hanna Sannéus, tjanstedesigner UHR (pkt 6)

Fabian Segelstrom, tjanstedesigner UHR (pkt 6)

Malin Sigvardson, enhetschef Utbildningsadministration, KTH (vice ordférande i
Antagningsradet)

Kassie Sundin, avdelningschef Utbildnings- och studentstod, Hogskolan i Skévde

Alfred So6rnas, studentrepresentant, utsedd av Sveriges forenade studentkarer

Susanna Ohman, rektor Hogskolan i Halmstad (digitalt)

Franvarande:
Linda Gerén, senior radgivare, SUHF:s kansli

Expertgruppens dagordningar och minnesanteckningar ar publicerade pa SUHF:s webbsida.
https://suhf.se/arbetsgrupper/expertgrupp-for-studieadministrativa-fragor

1) Inledning

a) Ordforande Asa Borin hilsade vilkommen.

b) Dagordningen godkandes.

c) Cilla Haggkvist valdes till motets justeringsperson.

d) Minnesanteckningar fran foregdende mote ar justerade och lades till handlingarna.

2) Korta meddelanden
a) Svar pé fragor kring examen har uppdaterats utifrin ONH:s avgorande 243-173-25 och
publicerats pa nytt SUHF:s hemsida. Bilaga
b) Vidgledning for sékande till nationella professionsprogrammet. Bilaga.

Forvantan fran Skolverket. https://www.skolverket.se/kompetensutveckling/kurser-
och-utbildningar/professionsprogrammet/kompetensutveckling-inom-
professionsprogrammet/kompetensutveckling-for-dig-som-ar-larare-eller-

forskollarare/fag-larare-och-forskollarare /kan-skolverket-ge-studievagledning-for-
meritering---professionsprogrammet. SUHF har inrattat Nationell Arena fér Samverkan



3)

for Professionsprogrammet (NASP) med uppdrag att foretrada hogskolesektorns
larosédten. NASP ansvarsomrade omfattar samverkan mellan ldrosidtena och samordning
i fragor som ror larares (i alla skolformer inklusive férskolan) och rektorers
kompetensutveckling inom professionsprogrammet. SUHF har tagit fram en
rekommendation: Om Ildrosdtenas utbud av kurser for meritering inom
professionsprogrammet, REK 2026:2, som hjalper ldrosatena i planeringen av kurser.
Skolverket har deltagit i det arbetet. Bilaga.

c) Proposition 2025/26:197 Ett likvdirdigt betygssystem.
https://www.regeringen.se/contentassets/a37af6932a5f4cf794499eb68a798d63 /ett-
likvardigt-betygssystem-prop.-202526197.pdf

d) Kompletterande utbildningar leder till snabb etablering pa arbetsmarknaden.
https://www.uka.se/om-oss/nyheter/nyhetsartiklar/2026-02-25-kompletterande-
utbildningar-leder-till-snabb-etablering-pa-arbetsmarknaden

e) Larosaten har starkt sitt arbete med jamstalldhet. https: //www.uka.se/om-
oss/nyheter/nyhetsartiklar/2026-01-26-larosaten-har-starkt-sitt-arbete-med-
jamstalldhet

f) Lansering av den nationella plattformen fér 6ppna lararresurser.
https://suhf.se/aktiviteter/lansering-av-den-nationella-plattformen-for-oppna-

larresurser/

Forslag till ny migrationslagstiftning

Helena Pallin och Carolina Rytterkull gav en lagesbild av hur den nya foreslagna
migrationslagstiftningen paverkar, samt av hur arbetet med internationell antagning kan
starkas. Helena och Carolina har 16pande moten med Migrationsverket (MiV) dar verket
sarskilt har uppmarksammat férekomsten av forfalskade handlingar i arenden dar personer
har antagits till studier, Bangladesh och Nigeria sticker ut. Expertgruppen bedémer att det ar
viktigt att ldrosdtena agerar proaktivt i fragan diskuterade méjliga atgéarder;

1. Se over nivdn pd anmdlningsavgiften. En hojning dr 6nskvard da det inte har gjorts sedan
den infordes. Detta skulle kunna bidra med finansiering av nédvandig systemutveckling.
Atgirden kraver en férordningsandring av forordning (2010:543) om anmdlningsavgift
och studieavgift vid universitet och hégskolor, 2§, anmalningsavgift. For vidare beredning
bedémdes en gemensam arbetsgrupp med representanter fran UHR och expertgruppen
vara lamplig. Expertgruppens presidium tar fragan vidare.

2. Hantering av styrkande av engelskkunskaper frdn Nigeria. Fragan hanteras vidare inom
Nationella bedéomargruppen fér antagning (NBA).

3. Meritverifiering for sékande frdn Pakistan. UHR verifierar samtliga meriter fran Pakistan.

4. Inféra stod for automatiserad granskning (Al) i dokumenthanteringen. Gruppen bedomde
att ett sddant stéd kan ha nytta dven bredare i antagningsprocessen, men att denna
utveckling i NyA ligger langre fram i tiden.

5. Samarbete med utbildningsagenter. Gruppen diskuterade behov av forsiktighet i
eventuella agentsamarbeten, att problemet inte ar larosatenas egna agenter utan de som
inte har nagon koppling till larosatet. En mojlig forsta atgard skulle kunna vara en
kartlaggning av nulaget och en struktur for erfarenhetsutbyte.

6. Svenska institutets stipendieprogram. Gruppen bedomde att en dialog med svenska
institutet kan vara relevant i ett senare skede, bland annat kopplat till processer och
kommunikationsfragor om Sverige som studieland.

7. Utreda nya metoder och verktyg fér urval och antagning. Gruppen konstaterade att
eventuella fordndringar behover bygga pa tydlig problemformulering och underlag,
inklusive forbattrad aterkoppling fran MiV. Fragan bedémdes hinga samman med
fortsatt utveckling av NyA.



8. Informationsdelning. Vidare noterades behov av att, i dialog med MiV, se 6ver
myndighetens mojligheter till informationsdelning for att starka aterkoppling och
larande om forfalskade handlingar.

4) Rekommendation om hantering av avgiftsskyldiga studenter

)

6)

7)

Brita Lundh foredrog arbetet med uppdateringen av rekommendationen. Revideringen ar
efterfragad i sektorn och det har varit ett stort engagemang i att svara pa remissen.
Expertgruppen diskuterade utkastet och gav Brita i uppdrag att géra dndringar i enlighet
med diskussionen, samt ta fram ett missiv som mer ingdende beskriver expertgruppens
resonemang. Expertgruppen invantar inte den nya migrationslagstiftningen da den inte
beddms ha baring pa denna rekommendation. Den reviderade rekommendationen skickas
till SUHF:s presidium for beslut. Expertgruppen konstaterar vidare att gruppen ska skriva
fram en begiaran om dndring gillande avstiangning, i forordning (2010:543) om
anmdlningsavgift och studieavgift vid universitet och hégskolor, studieavgift 10-118§. Detta
skapar ett merarbete och lagstiftarens 6nskemal kan bemotas inom ordinarie
studieadministrativa rutiner.

Arkivgruppens skrivelse till Ladok

Magnus Morck redogjorde for Ladokkonsortiets syn pa expertgruppen for arkiv och
informationshanterings skrivelse om underlag for betygssattning och bevarande.
Ladokkonsortiet framhdll att fragan i forsta hand ar ett verksamhetsansvar dar larosétena
beslutar hur betygsunderlag hanteras och bevaras, dven nar underlag finns i larplattformar.
Ladoks svar samt expertgruppens kommentarer skickas till expertgruppen for arkiv och
informationshantering.

UHR och framtidens malgruppsanpassade digitala kanaler, 13.00

Jerker Dahne, Fabian Segelstrém och Hanna Sannéus, tjanstedesigners vid UHR, redogjorde
for resultat av deras arbete med framtidens malgruppsanpassade digitala kanaler. Arbetet ar
ett av UHR:s sju fokusomraden och syftar till att ta fram nya digitala koncept samt en
sammanhallen digital helhetsbild, detta mot bakgrund av att information i dag dr utspridd
over flera webbplatser med olika historik. Intervjuer har genomforts med studenter,
vagledare samt personer som ansoker om bedémning av utlindska meriter. Resultaten
pekar bland annat pa anvindare férvantar sig kunna se ett komplett utbildningsutbud,
behov av tydligare vagledning genom processen och battre stod for de som soker for forsta
gangen.

Expertgruppen betonade vikten av att dven tdnka in andra avndmare, som naringsliv och
politiker, samt att prioriterade behov bor hanteras inom en samordnad digital struktur for
att undvika parallella webbplatser (exempelvis kopplat till livslangt lirande och Campus
totalférsvar). Gruppen framholl dven betydelsen av 16pande information fran UHR om det
pagaende arbetet, detta for att motverka dubbelarbete och onddigt resursuttag.

Framtidens NUAK och behov av kompetensforsorjning i framtiden

Jerker Dahne och Magnus Morck redogjorde for arbetet med NUAK och konstaterade att
konferensen inte bedoms kunna fortsatta i sin nuvarande form. Digitala storkonferenser ar
resurskravande och ger begransade mojligheter till ndtverkande, medan fysiska konferenser
innebdr betydande kostnader i resande och riskerar att exkludera delar av sektorn som har
besparingskrav. Expertgruppen ansag att fortsatt kompetensférsorjning och
erfarenhetsutbyte beh6ver sdkras genom alternativa former, dar det gemensamma
genomfoérandet mellan UHR och Ladok fortsatt ar vardefullt. Expertgruppen tillstyrker att
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NUAK upphor i sin nuvarande form. Vidare diskussioner sker pa objektdgardagarna under
varen.

SUHF:s rekommendationer om generella examina fran 2010

UHR uppdaterar sina foreskrifter och allmdnna rad om 6versattning till engelska av svenska
examina vilket gor att SUHF:s rekommendationer ocksa behdver ses 6ver. Expertgruppen
diskuterade fragan och beslutade att se éver vilka rekommendationer inom gruppens
ansvarsomrade som behdver uppdateras. En plan for fortsatt hantering tas fram av presidiet
for expertgruppen, inklusive forslag till arbetsformer och eventuella arbetsgrupper.

Aktuellt fran UniDig

Asa Borin informerade om UniDig:s stimma, dir verksamhetsinriktning och att
konsortieavgift for 2027 faststalldes. Aktuella fragor omfattar bland annat
sektorsgemensamma aktiviteter inom examinationsadministration, Microsoft CASA-avtal,
avtal for eduPrint, licenshantering samt kommande avtal kopplade till OpenAl. UniDig
genomfor nu lépande larosdtesbesok for att samla in underlag till fortsatt prioritering. Mer
information finns pa den nyskapade webbplatsen https://unidig.se.

10) Aktuellt fran Ladokkonsortiet

Magnus Moérck informerade om férandringar i styrelse och konsortieledning samt om
planerade organisatoriska forstarkningar, bland annat rekrytering av en inférandestrateg
och etablering av ytterligare ett utvecklingsteam. Aktuella utvecklings- och
samverkansfragor omfattar bland annat e-arkiv, systemstod for studentbostadsforetagen
samt forbattrat systemstod for hantering av 6verklaganden.

11) Aktuellt fran UHR

Jerker Dahne rapporterar om pagaende arbete. Samverkansmodellen for
antagningstjanstens tre nivaer ir uppstartade och arbete pagar. Genomford och planerad
utveckling i antagningssystemet NyA ar bland annat effektiviseringar i Emilschemat samt
forenklade rutiner fér dokumenthantering/skanning av dokument. Gymnasiereformen Gy25
fortsatter att implementeras och UHR gor uppgraderingar av den tekniska plattformen
l6pande. Planerad utveckling i hdst ar bland annat inférande av samordningsnummer
(tillsammans med Ladok), 6vergang till webb for avgifter, arbetsprover inom
antagningsprocessen, integrationen mot MIV och férstudie inklusive teknisk och funktionell
genomlysning av NyA. Larositesbesok pagar och kommer att fortga under aret.

Expertgruppen framhaller att det &r mycket positivt att en tydlig och kommunicerad plan
finns for de kommande insatserna. Att det ar viktigt att informationskanaler fortsatter att
utvecklas.

12) Aktuellt fran SFS

Alfred Sérnas informerade om att SFS sitter fokus pa studenternas ekonomi dar
bostadskostnader och VFU-kostnader skapar utmaningar och ojamlika férutsattningar. De
forbereder sig infor riksdagsvalet genom att gora en kontroll av valléften mot vad som
genomforts. De har daven bjudit in partiledarna till Hégskolepodden. Férberedelser infor SFS
fullmaktige pagar.

13) Angtagningsradet

Malin Sigvardsson rapporterade att samverkansmodellen ger resultat, &ven om det dnnu ar i



struktur och planering som det syns i dagslaget. Har fatt en ledamot fran Stockholms
Konstnarliga hogskola vilket dr en bra kompetens nar UHR ska arbeta med arbetsprover i
antagningsprocessen. Radet har berett inkomna utvecklingsbehov for att kunna lamna ett
forslag till styrgruppen infoér beslut om prioriteringar 2027.

14) Rapporter fran andra grupper

Mojlighet att lyfta relevanta och aktuella fragor fran andra grupper som ledaméterna ingar i.

[ minnesanteckningen bifogar vi i forekommande fall lankar till gruppernas anteckningar.

a) Forbundsforsamlingen och férvaltningschefernas natverk. Vid forbundsférsamlingen
presenterades ett forslag till nationella rekommendationer for larosatenas anvandning
av Al, som tagits fram Arbetsgruppen for Al. Forslaget ar ute pa remiss hos larositena
med sista svarsdatum den 20 maj. SUHF har dragit i gdng ett arbete for att framja
samarbete inom ldrarutbildningsomradet, mer info finns pa:
https://suhf.se/arbetsgrupper/suhfs-arbete-for-att-framja-samarbete-inom-
lararutbildningsomradet.

b) Samverkansgruppen SUHF - UHR. Gruppen éar vilande.

c) Nationella bedémningsgruppen for antagning (NBA). Har diskuterat
lararutbildningsreformen, svar gar ut via antagningshandboken. Noterar att det dyker
upp fler kurser i svenska pa férutbildningsniva.

d) Expertgruppen for internationaliseringsfragor. Ingen pa plats som kan rapportera.

e) UKA:s referensgrupp fér den officiella statistiken. Inget méte sedan sist.

f) Studieadministrativa chefsnatverken. Har haft gemensamma dag pa Stockholms
universitet, bl. a med besok fran UniDig, Sunet och studenthélsa.se.

15) Ovriga fragor
Vetenskapsradet har publicerat En ansvarsfull internationalisering - vagledande nationella
riktlinjer 2026 https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2026-03-18-en-
ansvarsfull-internationalisering---vagledande-nationella-riktlinjer-2026.html/.

Vagledningen tas upp pa expertgruppens kommande mdéte.

Overklagandefunktionen i NyA
Det gar inte att skicka in 6verklagan om den sékande har anvant radbrytningar i fritextfaltet.
Atgardat av UHR 16 april.

16) Kommande méten

tisdagen 2 juni, kl. 9:30-15:00, pa SUHF:s kansli
tisdag 15 september, kl. 9:30-15:00, pa SUHF:s kansli
tisdag 27 oktober, kl. 9:30-15:00, pa SUHF:s kansli
onsdag 16 december, kl. 9:30-15:00, pa SUHF:s kansli

17) Avslutning
Ordférande tackar for deltagandet och avslutar motet.



Fragor kring examen stallda till SUHF!

SUHF har mottagit en gemensam skrivelse fran examenshandlaggare vid Malardalens universitet och
Mittuniversitetet. Fragorna ror tolkning av Hogskoleférordningen men dven avgoranden i
Overklagandenamnden for hdgskolan (ONH) och hur dessa ska paverka framtida handliggning av
ansokningar av examen.

Stallda fragor?
e Vad ar en kursfordran?
e Overldtelse av examensritten?
e Ska en kurs som ingatt i en kandidatexamen kunna inga i en magister/masterexamen?
e Vilka examenskrav kan ett ldarosate stalla?
e Utfarda samma examen flera ganger?

Generella utgangspunkter

Hogre utbildning bedoms utifran (minst) tva olika parametrar: omfattning (workload) eller
larandemal (learning outcomes). Vid vissa situationer kan en parameter vara éverordnad den andra,
vid andra situationer kan det omvanda férhallandet rada. Examination och utfardande av examen
torde vara situationer da olika parametrar dr den 6verordnade.

Vid examination ar det avgérande att studenten visar att larandemalen har uppnatts. Larandemal ar
som bekant formulerade dels av [arosatena i kursplaner, dels av regeringen i
examensbeskrivningarna i hogskoleférordningens bilaga 2. Nar en kurs ska examineras kontrollerar
ldraren/examinatorn att studenten efter avslutad kurs kan visa kunskaper, fardigheter och
forhallningssatt som minst motsvarar kursens larandemal. Detta - kursen - &r den grundlaggande
byggstenen i all hogre utbildning i Sverige. Det ar studentens maluppfyllnad som examineras av
larare i varje kurs. Hur studenten har tilldgnat sig kunskaperna kan ha viss betydelse, men det som ar
centralt ar att malen har natts. Varje kurs examineras for sig.

Nar en examen ska utfardas ar det en kontroll att studenten ar godkdnd i de kurser som kravs for att
erhalla ansokt examen. Larosatena har pa olika satt, i utbildningsplaner och lokala
examensbeskrivningar, reglerat detta. Examensutfardande ar alltsa inte fraga om ytterligare en
akademisk examination, utan ett forvaltningsrattsligt beslut som bygger pa kontroll av
kursfordringar. Detta innebar att handlaggarens bedémning av en ansékan om examen utgar fran
tidigare gjorda akademiska beslut som fattats i examinationer av kurserna, samt fran principer som
stallts upp i och med det nationella och lokala ramverk som kvalitetssakrar hogre utbildningar och
examina i Sverige. Varje ansékan om examen bedéms for sig. En viktig anledning till detta dr att ONH
i sina avgbranden ocksa pekar pa att varje arende ska bedémas for sig (utifran forvaltningsrattsliga
principer). Varje examensdrende ska bedomas i sak, individuellt och for sig.

Vad ar en kursfordran?

Utifran resonemanget ovan kan bedémningen om en kurs ar tydlig definierbar eller ej avgéras genom
en akademisk bedémning. Hur kurser/moduler/poidng dokumenteras i Ladok kan inte vara det
avgorande i bedémningen. Av Overklagandendamnden fér Hogskolans (ONHs) avgdéranden framgar att
delkurser kan tas med i examen da dessa ar tydligt definierbara, vilket ocksa bendmns som att de har
separata examinationer. Om det inte gar att utldsa i Ladok om de avklarade delarna kan anses som

! Uppdaterad efter ONHs avgdrande 243-173-25
2 Fragorna har skrivna med vissa omformuleringar



tydligt definierbara ar detta en fraga dar larosatet far besluta om det dr mojligt att ha en lokal
handlaggningsregel eller om det ska vara en fraga for examinator pa aktuella kurser.

Overlatelse av examensratt samt lokala examenskrav

Enligt 6 kap. 11§ hogskoleforordningen géller féljande: Om ett examensbevis ska avse utbildning vid
mer én en hégskola, ska beviset utfdrdas av den hégskola déir studenten har slutfért sin utbildning.
Detta gdller dock inte om de berérda hégskolorna i det enskilda fallet har kommit éverens om ndgot
annat eller om hégskolorna tillsammans ska utfdrda en gemensam examen enligt 1 kap. 17 §
hégskolelagen (1992:1434). Férordning (2009:1068).

| ett avgdrande frdn 2004 skriver ONH: ska(....)examensbeviset utférdas av den hégskola ddr
studenten senast har godkdints i prov eller har slutfért sin utbildning om inte de berérda hégskolorna i
det enskilda fallet har kommit éverens om annat.

Att stélla krav pa att en viss mangd av kurserna som ska inga i en examen ska vara lasta vid det egna
|drosatet for att utfarda examen ar enligt ONH i samma avgérande inget som hégskolorna har ritt att
reglera.’

Syftet med regeln far antas vara att klargora att da kurser fran flera larosaten ska inga i en examen ar
det dar studenten slutfort sin utbildning som handlaggningen ska ske. Av ovan forda resonemang
framgar att det alltsa inte gar att stélla krav pa att en viss andel av podangen maste vara genomforda
vid larosatet for att examen ska utfardas. Kvalitetssdkringen av de i examina ingaende kurserna sker
vid examinationstillfallet och sedan vid det tillgodordknande som kravs for att kurser lasta vid annat
larosate ska kunna tas med i examen. | normalfallet torde detta inte vara nagot problem. Problem,
framfor allt for studenter, uppstar nar larosaten inte ar 6verens om vad slutfért sin utbildning, eller
godkdnts i sista prov, innebar. Dar en ansékan om examen inkommer ska den provas. Anser larosatet
att studenten inte slutfort utbildningen vid det egna larosatet kan ansékan avslas med den
motiveringen, eller en dverenskommelse i det aktuella fallet gbras med det larosate dar utbildningen
avslutats. En ansdkan maste alltid provas. Det maste anses vara av storsta vikt att ldrosaten kommer
Overens om var examen ska utfardas sa det inte uppstar en situation att en sokande inte far sin
ansdkan om examen prévad vid nagot larosate.

Vad det innebdr att slutfora sin utbildning, och om detta paverkas av om den sista kursen inte &r helt
avslutad blir dven det en fraga om det finns tydligt definierbar del som kan tas med.

Kan samma examen utfardas igen?

Att en examen pa en viss niva utfardats av ett larosate innebar inget hinder att en examen pa samma
niva, med till stor del samma ingaende kurser utfardas av ett annat larosate. Grund fér att avsla en
ansdkan om examen pa denna grund finns enligt ONHs avgéranden inte. Om en examen daremot
redan utfardats inom laroséatet kan detta utgéra grund for avslag.

“Ndgot hinder fér en student att anséka om en examen som studenten redan har vid ett annat
ldrosdte finns inte i h6gskoleférordningen. Ddremot anses ldrosdtena kunna begrénsa mdéjligheten
att fa flera examina, vid det egna ldrosdtet, med samma kurser, sG som Mdlardalens hégskola har
gjort.... Ddremot kan inte en sadan lokal foreskrift ldggas till grund fér ett beslut att avsla en
examensansékan pd den grunden att den s6kta examen redan har utfdrdats av ett annat
lérosdte.”

3 Reg.nr 43-307-04
4 reg.nr 243-03150-21



Av ONHs avgérande 43-307-03° framgar att det dr maojligt att stilla krav p& hur ménga nya poing
som maste finnas for att utfarda en examen pa samma niva inom samma larosate.

”...att universitetets lokala regler inte tillater att tva examina utfdrdas pd samma niva. | de lokala
féreskrifterna anges att tva generella examina med samma bendmning skall kunna utférdas till en
och samma student under forutséttning att ingen éverlappning féreligger. ... Examensordningen krav
pd “fullgjorda kursfordringar om sammanlagt minst 120 podng” fér en kandidatexamen kan i och for
sig tolkas pé olika sétt. ... Aven Viixjé universitets tillimning, som i férevarande fall innebdr ett krav
paG 120 podng utan 6verlappning fér varje generell examen pG samma niva, far anses falla inom det
méjliga tolkningsutrymmet.”

Ska en kurs som ingdtt i en examen kunna inga i en annan examen?

Efter reformen med examen indelade utifran Bolognaprocessens principer finns i Sverige féljande
svenska akademiska examina:®

e Generella examina ar hogskole- och kandidatexamen pa grundniva, magister-och
masterexamen pa avancerad niva och licentiat- och doktorsexamen pa forskarniva.

e Konstnarliga examina finns pa samtliga nivaer.

e Yrkesexamina finns pa grundniva och avancerad niva.

Utifran Bolognaprocessens principer om utbildningsnivaer som bygger pa varandra, grundniva 3 ar
och avancerad niva 2 ar, kan det synas viktigt att inget fran grundexamen far rdknas med i en examen
pa avancerad niva. De nu géllande examina utgar visserligen fran nivaer som bygger pa varandra,
men de inbegriper inte tidigare nivaer, utan varje examen prévas for sig mot de krav som stalls i
bilaga tva till hogskoleférordningen (examensordning) samt eventuella lokala examenskrav.

Det finns dven andra synséatt inom Bolognaprocessen, dar diskussionen utifran akademiska principer
och kvalitetskrav framhaller att en mojlighet bor finnas att fa rékna med utbildning fran avancerad
niva i examen pa forskarniva - for att dirmed férkorta vagen till en doktorsexamen.
Examensstrukturen och Bolognaprocessens implementering i Sverige ar en forvaltningsrattslig
konstruktion: d.v.s. lag och férordning. Detta torde ocksd innebéara att ONH, som ar hdgre instans,
har ett tolkningsforetrade framfor larosatena.

ONHs avgoranden visar pa en rattspraxis som innebdr att ndr en examen p& avancerad niva utfiardas
ska det ske utan att blanda in fragor om vad som eventuellt redan finns med i tidigare
behorighetsgivande examen. Detta kan tolkas som att fragan om behdorighet till utbildningen inte ska
sammanblandas med fragan om examen.

ONH har kommit med i vart fall fyra avgéranden i dessa fragor:

1. Fraga om universitetet fick stdlla upp en regel som innebar att en student inte fick ta med eller
tillgodorakna kurser som ingick i den behérighetsgivande examen, i en magisterexamen.’

”Overklagandendmnden konstaterar inledningsvis att det i hégskoleférordningen inte stélls upp
ndgot hinder for att en kurs, eller en del av en kurs, som ingdtt i en examen pd grundniva éven kan
ingd i en examen pd avancerad niva.

> Ej publicerat p& Ukd’s hemsida
® Ukd’s hemsida
7 Reg. Nr 243-173-25



Fér att en hégskola ska fa meddela féreskrifter inom ett visst omrdde krévs det att hégskolan har
fatt en sadan rdtt, s.k. bemyndigande, fran regeringen. Med stéd av examensordningen, bilaga 2
till h6gskoleférordningen har ett Idrosdte bemyndigande att besluta om vissa féreskrifter som rér
examina. Ldrosdtet far t.ex. besluta om vilka fér- och efterled till examina som far anvéndas. Ett
ldrosdte fdar ocksd med stéd av vad som anges i examensbeskrivningarna besluta om t.ex.
inriktningen pa en generell examen och fér bl.a. magisterexamen med en viss inriktning ocksd
bestimma om de preciserade krav som ska gdlla inom ramen for kraven i examensbeskrivningen.

Vad gdller ldrosdtets rétt att for en examen med en viss inriktning kan ldrosdtet stélla upp
preciserade krav inom ramen fér examensordningen, angav regeringen i propositionen som Ildg till
grund fér examensordningen bl.a. att sddana preciserade krav kan t.ex. uttrycka vad som krévs fér
att erhdlla en kandidatexamen i ett visst dmne eller med en viss inriktning (se prop. 2004/05:162 s.
104). Enligt Overklagandend@mndens mening kan sGdana krav avse att en student har lédst vissa
kurser inom ett visst huvudomrdde eller kurser med en viss inriktning. Ndmnden kan konstatera
att det i detta fall inte dr frdga om krav eller kursfordringar fér en viss inriktning pd en examen,
utan i stéllet en generell regel som begrdinsar vilka kurser en student kan ta med i en viss examen.

Overklagandendmnden anser mot denna bakgrund att de bemyndiganden som ges i
hégskoleférordningen inte ger Linnéuniversitetet rdtt att inféra en regel som begrénsar vilka
kurser en student kan ta med i sin ansékan om examen. Universitetet har dérfér inte haft réttsligt
stdd for féreskriften och den ska déirfér inte tillimpas med hdnvisning till 12 kap. 10 §
regeringsformen.

2. Fraga om en ans6kan om tillgodordknande kan avslas med hanvisning till att den aberopade
utbildningen ingétt i den behérighetsgivande utbildningen. ®

”Overklagandendmnden fér hégskolan konstaterar inledningsvis att reglerna om tillgodoréknande
i hégskoleférordningen innebdr att ldrosdtet alltid ska préva en ansékan fran en student

om tillgodordknande av tidigare utbildning eller verksamhet. Ndgot utrymme fér att avsla en
ansékan om tillgodorédknande med hdnvisning till generella stéillningstaganden av ldrosdtet eller
lokala regler finns inte i lagstiftningen. Att en kurs ingdtt i den behérighetsgivande utbildningen dr
i sig inte heller ett skél for att avsta fran att préva ansékan om tillgodordknande. En

individuell prévning av en students kunskaper och fardigheter i férhdllande till den utbildning som
studenten énskar fa tillgodordkna sig ska sdledes alltid géras.”

3. Fraga om kurser fran en underliggande utlandsk examen kan raknas med i en examen pa
avancerad niva.®

”Overklagandendmnden konstaterar att det i hégskoleférordningen inte finns ndgot hinder fér att
ta med kurser fran en examen pa grundniva i en examen pa avancerad niva. Inte heller finns det
ndgot hinder i férordningen att tillgodorédkna kurser fran en behérighetsgivande examen till en
examen pd avancerad niva.”

4. Fraga om ett examensarbete som ingatt i den behdrighetsgivande examen kan ingd i en
examen pa avancerad niva.%

”Fradgan Overklagandendmnden har att ta stéllning till i detta drende dr om en kurs som ingdtt i
en tidigare examen pé grundnivd kan ingé i en examen pd avancerad nivd. Overklagandendmnden

8 Reg.nr 241-1377-18
9 Reg.nr 243-1171-20
10 Reg.nr 243-300-17



kan konstatera att det i hégskoleférordningen inte stdlls upp ndgot hinder fér att en kurs som
ingdtt i en examen pd grundniva dven kan ingd i en examen pd avancerad niva. Inte heller har
Orebro universitet i sina lokala féreskrifter stdllt upp ndgot sddant hinder. Orebro universitet har
dérfér saknat rdttsligt stéd fér att avsld AAs ansékan om examen pé denna grund**.”

Avslutande ord

Ansdkan om tillgodordaknande respektive examen stalls till ett enskilt larosdte (om det inte ror sig om
en gemensam examen). Larosatet har att prova ansékan mot de nationella och eventuella lokala
regler som finns. Detta oavsett vad som provats vid andra, eller det egna larosatet tidigare. Ett beslut
om avslag pa ansokan kan dverklagas till ONH vilket ger studenten moéjlighet att f3 prévat om
larosatet foljt de nationella reglerna respektive haft utrymme att besluta om lokala regler.

Av texten ovan, som utgar frdn av ONH beslutade drenden, framgér att

e ldrosatet maste prova om en oavslutad kurs ar tydligt definierbar eller ej i samband med
handlaggning av examensansokan

e kurserivissa fall kan inga i flera examina, dven pa olika nivaer

e |3rosatet kan reglera hur manga poing som maste vara nya/utbytta for att utfarda samma
examen igen?? respektive antal podng pa grundniva som kan ingd i en examen pa avancerad
niva

e slutfért sin utbildning kan, men maste inte, betyda gjort sista prov

11 SUHF konstaterar att ONH i sitt avgdrande 243-173-25 (som redogérs fér ovan under 1.) fastslar att ett
larosate inte har bemyndigande att inféra sadana regler.

12 avgérandet ar fran 2003, fragan har inte provats sedan dess.
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Rekommendation om liarosatenas utbud av kurser for
meritering inom professionsprogrammet

Rekommendation om Iérosétenas utbud av kurser fér meritering inom professionsprogrammet har
faststdllts av SUHF:s styrelse den 20 januari 2026.

Inledning och uppdrag

Under varen 2025 beslutade regerinen om en férordning om ett nationellt professionsprogram for
rektorer, larare och forskollarare (SFS 2025:280) som galler fran 1 september 2025. Sveriges
universitets- och hogskoleforbund (SUHF) inrdttade samtidigt en Nationell Arena for Samverkan for
Professionsprogrammet (NASP) med uppdrag att féretrida hogskolesektorns larositent. NASP:s
ansvarsomrade omfattar samverkan mellan larosdtena och samordning i fragor som ror larares (i alla
skolformer inklusive forskolan) och rektorers kompetensutveckling inom professionsprogrammet.
Samverkan avser kompetensutvecklingsinsatser som ingar i larosatenas reguljara utbud av kurser och
uppdragsutbildningar samt Skolverkets uppdragsutbildningar. NASP arbetar pa SUHF:s uppdrag med
att ta fram rekommendationer som kan utgoéra ett stod for larosdtenas utbud och framtagande av
kurser fér kompetensutveckling och meritering inom ramen fér professionsprogrammet.? Detta
arbete kompletterar insatser fran andra aktorer, sa som Skolverket och Skolverkets radgivande
organ, Radet for professioner i skolvasendet.

Rekommendationen avser att
e bidra till en gemensam tolkning av Forordning om nationellt professionsprogram for
rektorer, larare och forskollarare (SFS 2025:280), med sarskilt avseende pa vad som avses
med meriterande utbildning enligt 5§, och darmed
e skapa forutsattningar for att den kompetensutveckling som lyfts fram som meriterande av
larosdtena ocksa kommer att raknas som meriterande i Skolverkets bedomningar.

L NASPs webbsida: https://suhf.se/arbetsgrupper/nasp-en-nationell-arena-for-samverkan-for-professionsprogrammet/
2 Foreliggande rekommendation vilar pa géllande beslut och férordningar om det nationella professionsprogrammet for rektorer, ldrare
och forskollarare och kan saledes komma att revideras.



Professionsprogrammets syfte och bakgrund

Professionsprogrammets syfte ar att ge verksamma forskollarare och larare maojlighet till
kompetensutveckling som saval svarar mot verksamhetens behov som den individuella lararens
beddmning av vilken kompetens som ar dnskvard att utveckla vidare. Genom samtliga férarbeten
betonas det tydligt att syftet med den kompetensutveckling och meritering som erkdanns inom ramen
for professionsprogrammet i forlangningen ska astadkomma starkta forutsattningar for barns och
elevers larande och utveckling (vilket tacker in bade kunskapsuppdraget och det bredare
vardegrunds- och demokratiuppdraget).

Forarbeten, forordningar och foreskrifter som har publicerats ar
e Med undervisningsskicklighet i centrum (SOU 2018:17),
e Professionsprogram for rektorer, larare och forskollarare (U2021/03373),
e Regeringsuppdrag till Skolverket om ett nationellt professionsprogram (U2022/02319),
e Skolverkets redovisning av uppdrag om ett nationellt professionsprogram (2024:1474),
e Forordning om ett nationellt professionsprogram for rektorer, larare och forskollarare (SOU
2025:280),
e Skolverkets foreskrifter om meritering inom det nationella meriteringssystemet for
legitimerade larare och legitimerade forskollarare (SKOLFS 2025:431).
Darutover bor ndmnas det som foreskrivs gallande det nationella professionsprogrammet samt
skolhuvudmans ansvar enligt Skollagen (SFS 2010:800) i dess 2. kap. Huvudman och
ansvarsfordelning och 348.

Rekommendationer for utbudet av kompetensutveckling

| Férordning om nationellt professionsprogram for rektorer, larare och férskollarare (SFS 2025:280),
anges i 5§ sex omraden av relevans fér den meriterande kompetensutvecklingen: amnesstudier,
amnesdidaktik, kognitionsvetenskap, forskolepedagogik, specialpedagogik och ledarskap.
Meriterande utbildning inom professionsprogrammet har ett innehall som anknyter till nagot eller
flera av dessa omraden. Kurser och utbildningar som ingar i dessa sex omraden utgér idag
Skolverkets definierade kategori B. Larosatena kan identifiera och utveckla kurser inom kategori B
som ar centrala for den meriterande kompetensutvecklingen inom professionsprogrammet och
samlat informera om detta utbud. | kurser som larosatena lyfter fram, rekommenderar SUHF att
relevansen for undervisning eller (inom omradet amnesstudier) @mnesférdjupning ar tydligt
framskriven i kursens mal. SUHF rekommenderar vidare kurser och utbildningar med relevans for
undervisning i bred bemarkelse, som bidrar till barns och elevers larande och utveckling ocksa pa ett
overgripande plan.

Nedan kommenteras meriterande utbildning inom de sex omraden som anges i 5§. Syftet ar att
stodja larosaten i att vélja kurser som kan lyftas fram som meriterande inom
professionsprogrammet. SUHF &r medvetet om att omradenas definitioner fortfarande diskuteras,
och ser kommentarerna som ett satt att avgransa helheten snarare dn granserna mellan omradena.
De ska ocksa hjalpa larosatena att identifiera professionsprogrammets kdrna och utga fran den i sina
prioriteringar.



Den meriterande kompetensutvecklingen bor vila pa en, for lararen, sammanhangande plan for
breddad eller fordjupad kompetens. Larosaten bor bidra till att askadliggdéra mojliga breddande eller
fordjupande progressionslinjer genom tydlig information om och balansering av sitt utbud,
kompletterat av studievagledning. Kurser inom professionsprogrammet kan med férdel dven bidra
till larares akademiska meritering i termer av hogre examina vilket dven det bor askadliggoras av
larosatena och i samband med studievagledning.

SUHF rekommenderar att huvudomrdadesklassificering ges mindre eller ingen betydelse for att
beddma kursers relevans. Fokus behover i stallet ligga pa kursernas innehall, som det skrivs fram i
kursplanernas mal och innehall. Nagra av de sex omradena som lyfts fram i 5§ utgér benamning pa
befintliga huvudomraden vid manga larosaten. Men definitionen av huvudomraden skiljer sig at
mellan ldrosaten, en och samma kurs kan klassificeras under olika huvudomraden, beroende pa
larosate. Det ar heller inte sdkert att hela kursutbudet inom ett utpekat huvudomrade ar relevant for
professionsprogrammets syften. Kursers klassning i huvudomrade ar dock av relevans for planering
av studier for att kunna na en examen pa avancerad niva.

Det ar ocksa vasentligt att larare med langt avstand till larosatesorter far tillgang till kurser med
relevans for professionsprogrammet. Samarbete mellan larosaten férordas, sarskilt regionalt, liksom
dialog och samverkan med skolhuvudman i geografisk narhet.

De sex omradena enligt 5§

1. Utbildning som omfattar émnesstudier avser studier for férdjupning eller breddning av kunskaper
om undervisningsinnehall i bred bemérkelse. Amnesstudier kan anknyta till kurs-, mnes-, respektive
laroplaners kunskapsinnehall, inklusive tematiskt innehall som exempelvis litteracitet, sprak- och
kunskapsutveckling, hallbarhet, demokrati och estetiska larprocesser.

Eftersom larare kan vélja att inom professionsprogrammet férdjupa sig i &mnen dar de redan ar
behoriga eller att bredda sig till &mnen dar de annu inte ar behoriga, ar SUHF:s rekommendation att
larosatena intar ett inkluderande forhallningssatt till vilka amnesstudier som erbjuds inom ramen for
professionsprogrammet. Aven innehdll utanfér aktuella kurs- och amnesplaner fran
skolverksamheten kan vara relevant fér undervisningens kvalitet och aktualitet, inte minst eftersom
kunskapslaget inom olika @mnen forandras over tid. SUHF rekommenderar larosdtena att i
framtagande av sitt kursutbud ta hdnsyn till examensordningens krav for att fa behorighet.

2. Utbildning inom émnesdidaktik har en 6verlappande och integrerad koppling till amnesstudier.
Amnesdidaktiken tematiserar sarskilt undervisningens férutsattningar genom fragor om
undervisningsinnehall och urval av detta, undervisningens genomférande och konkreta organisering
samt uppféljning av undervisning genom till exempel bedémning. Amnesdidaktik handlar dven om
att se amnet och undervisningen i ett historiskt och samhalleligt kunskapssammanhang. Aven olika
barn- och elevgruppers forutsattningar i relation till deras larande och utveckling i olika @mnen kan
inga har, liksom strategier att adressera likvardighet for olika grupper i undervisningen. Har ingar
ocksa utbildning inom yrkesdidaktik med dess specifika forutsattningar som exempelvis
yrkessocialisation och nara samarbete mellan skola och arbetsliv. Till utbildning i amnesdidaktik
réknas aven det fritidspedagogiska omradet med dess forutsattningar och innehallsliga villkor for att



skapa en utvecklande, stimulerande och meningsfull fritid utifran elevers behov, intressen och
erfarenheter i relation till ett didaktiskt perspektiv.

3. Utbildning i kognitionsvetenskap inbegriper kursinnehall om férutsattningar for minnet samt hur
kunskaper utvecklas, liksom framgangsrika strategier for lararen i skola och forskola att organisera
aktiviteter och undervisning med utgangspunkt i elevers kognitiva forutsattningar. Det omfattar dven
konsekvenser av och férutsattningar for olika typer av verktyg och satt att organisera
undervisningen, sa som digitala verktyg samt val och kombinationer av olika modaliteter.
Kognitionsvetenskap med relevans for undervisning behandlar delvis liknande fragor som
amnesdidaktiken, utifran att olika kunskapssammanhang och kunskapsformer ger olika
forutsattningar for undervisning, larande och utveckling.

4. Utbildning i ledarskap omfattar innehall om tillampat ledarskap i undervisning i skola och forskola.
Har ingar kursinnehall om ledarskap och kommunikation i undervisningssituationer som skapar
trygga larandemiljoer och framjar barns och elevers delaktighet. | innehallet ingar dven ledarskap for
att hantera undervisningsinnehall som kan uppfattas som kontroversiella samt strategier for
konflikthantering. Utbildning i ledarskap innefattar dven kurser som stédjer utévande av ledarskap i
kollegiala sammanhang, exempelvis i handledning av lararstudenter eller som mentor for
nyexaminerade larare. Det innefattar dven kursinnehall som syftar till att utveckla kompetenser for
att i kollegiala sammanhang leda undervisnings- och verksamhetsutvecklande processer i bred
bemaérkelse. Kurser med innehall som ger forstaelse for vad uppdraget som skolledare kan innebéra
ingar ocksa.

5. Férskolepedagogisk utbildning inbegriper ett brett och tematiskt omrade av relevans for
undervisningens forutsattningar i forskolan. Darmed kan forskolepedagogik kopplas till
kunskapsinnehall relaterat till olika @mnen men ocksa tvarvetenskap, amnesdidaktiska fragor och
ledarskap utifran att omsorg, lekpedagogik och fostran ar integrerat i larandet. Forskolans
samhallsuppdrag och vardegrund, liksom kunskaper om barns larande och utveckling, &r
grundlaggande forutsattningar for forskolepedagogik. Forskolepedagogik innefattar reflektion kring
organisation av barns larandemiljder, saval i relation till barngruppen som i relation mellan barnet
och forskollararen. Praktiska och estetiska larprocesser ingar i férskolepedagogik, liksom hallbar
utveckling och barns rattigheter. Forskolepedagogik 6verlappar mot de flesta 6vriga omraden.

6. Utbildning inom specialpedagogik omfattar kursinnehall som mojliggér foérdjupade kunskaper som
stod for pedagogiska val i relation till elever (barn, unga och vuxna) med varierande férutsattningar
och behov, inklusive specifika funktionsnedséattningar. Innehallet i kurserna omfattar aven utveckling
av formaga att analysera risksituationer for elever i relation till deras varierade forutsattningar samt
forebygga att sadana risker uppstar. Specialpedagogik innefattar ocksa kurser med innehall for
verksamhetsutveckling med samverkan och inkluderande arbetssatt som kan framja alla barns och
elevers larande och utveckling.

Avslutande kommentarer och vagledning
Med utgangspunkt i omradena fran §5, exemplifieras i Bilaga 1 Viégledning, hur kurser kan knytas till
respektive omrade. Att en kurs exemplifieras under ett omrade, utesluter inte att den ocksa kan



inrymmas inom andra. Urvalet av kurser ar inte ett systematiskt urval av existerande eller mojliga
kurser, utan ska forstas som illustrativa exempel som intressanta for professionsprogrammet. Urvalet
och tolkningen ar gjord av NASP-gruppen. Antalet exempel ar avvagt for att belysa hur element inom
respektive omrade tydligt kan komma till uttryck i kursbeskrivningar eller i andra delar av kursplaner
och speglar inte volymen pa tillgangligt utbud. Kommentarerna kring respektive exempel syftar till
att konkret visa pa hur beskrivningarna kan kopplas till omradena genom dess olika delar. For
samtliga exempel har ett urvalskriterium varit att beskrivningen visar att kursen pa ett tydligt satt
bidrar med kunskaper av relevans for undervisningen. Kurser dar amneskunskaper breddas eller
fordjupas ar ocksa relevanta, daven om kursplanen inte innehaller ndgot omnamnande av koppling till
undervisning i skolan. SUHF har dock valt att inte exemplifiera kurser inom detta omrade. Liksom
rekommendationerna kan urvalet av kursexempel i Bilaga 1 komma att revideras.

Det nationella professionsprogrammet skapas och utvecklas tillsammans av landets larosaten i nara
samrad med Skolverket. For den meriterande utbildningen inom professionsprogrammet, vilken
denna rekommendation handlar om, har larosatena ett ansvar att besluta, lyfta fram och informera
om kurser som de ser som relevanta kopplat till forskolldrar- och lararprofessionens utveckling och
darmed starka forutsattningarna for barns och elevers larande och utveckling. Rekommendationerna
saknar vagledning avseende kurser som inte kommer att bedomas som meriterande da det ar
Skolverket som har i uppdrag att fatta dessa beslut. De rekommendationer som ges i detta dokument
vagleder larosatenas arbete och avser skapa forutsattningar for samverkan mellan larosatena for
utbud och framtagande av kurser fér meritering inom ramen foér professionsprogrammet.



Bilaga 1.

Denna bilaga till Rekommendation om larosatenas utbud av kurser for meritering inom
professionsprogrammet (SUHF REK 2026:2) ar en vagledning med exempel pa existerande kurser vid
olika larosadten inom de olika omraden for kompetensutveckling som specificeras i férordning om ett
nationellt professionsprogram for rektorer, larare och forskollarare (SFS 2025:280): dmnesstudier,
amnesdidaktik, kognitionsvetenskap, forskolepedagogik, specialpedagogik och ledarskap. Exempel
ges pa nagra kurser i foérhallande till varje omrade. Exemplen ar hamtade fran existerande kursplaner,
men i forkortad form och utan att ldrosate anges. Syftet ar att exemplen ska illustrera sadana aspekter
av kurserna som gor att de kan kopplas till olika omraden. Exempel tas endast upp under en rubrik,
men kan i vissa fall knytas till flera omraden. Exempel pa kurser som ej bedéms relevanta for
meritering saknas da det &dr Skolverket som har i uppdrag att fatta dessa beslut. Generellt galler att
kurser utan koppling till Iarande och undervisning och utan anknytning till laroplaners
kunskapsinnehall, eller kurser med praktikrelaterad ansats som riktas mot andra omraden &n skola
eller forskola inte rekommenderas. Vagledningen kan komma att uppdateras med fler och/eller andra
exempel.

A. Exempel pa utbildning som omfattar amnesstudier

Kursexemplen ar valda for att illustrera det som i rekommendationerna beskrivs som fordjupning eller
breddning av kunskaper med hjalp av tematiskt innehall, samt &mnesstudier som anknyter till
laroplaners kunskapsinnehall.

1. Exempelkurs: Att undervisa samhdllsperspektiv pa artificiell intelligens.
"Kursen fokuserar pa hur Al paverkar individer och samhélle med syfte av att utveckla
grundlaggande kunskap, modeller for fordjupad forstaelse och undervisningsmetoder som lampar
sig for undervisning pa gymnasial niva. Inom detta ingar kunskaper i hur Al system har potential
att skapa nya etiska och juridiska utmaningar, och hur Al-system riskerar att reproducera och
forstarka befintliga oonskade strukturer. Kursen kommer ocksa att ge kunskaper i hur Al-system
kan utveckla och férnya manga omraden i samhallet. | kursen lyfter vi hur dessa positiva och
negativa aspekter forutses forandrade sysselsdttning och arbete, social interaktion, halso- och
sjukvard, utbildning, digitala klyftor, personuppgifter, miljé och demokrati.”

Amnet Artificiell intelligens kan ges p& gymnasieskolor och inom vuxenutbildningen. Kursen ger larare
som ska undervisa i amnet majlighet att férdjupa sina kunskaper. Den kan ocksa tjdna som exempel
pa dmneskurser av tematisk karaktar som kan ge férdjupad och aktuell kunskap i relation till andra
amnen som lararen undervisar i.

2. Exempelkurs: Introduktion till hallbar utveckling

"1 kursen behandlas hallbar utveckling ur ett ekologiskt, ekonomiskt samt socialt perspektiv, med sarskilt fokus
pa ekologiska och etiska fragestallningar. Grundlaggande ekologi och méansklighetens utveckling i férhallande till
naturen studeras. Exempel pa teman som berérs dar materialfléden, energifloden, kretslopp, ekosystemtjanster,
biologisk mangfald, klimatférandringar, vattenforsorjning och energisystem...Social hallbarhet, mangfald och
vardegrund liksom globalisering diskuteras. Skolans roll i arbetet med fragor om hallbar utveckling
uppmarksammas.”



Kursinnehallet ar exempel pa @mnesstudier dar ett tematiskt kunskapsinnehall som breddar eller
fordjupar lararens kunskaper fokuseras, vilket sedan kan omséttas i utveckling av det egna
undervisningsinnehallet inom olika &mnen.

3. Exempelkurs: Fysik och teknik i forskolan
" | kursen belyses olika delar av fysikens och teknikens omraden med relevans for undervisning i
forskolan. Som utgangspunkt anvands experiment och observationer anpassade till forskolans
verksamhet. Under kursen diskuteras ocksa hur naturvetenskapliga kunskaper kan anvandas for
att framja en hallbar utveckling. Olika aktiviteter sasom anvandande av lek, rollspel, sagor,
modeller, bilder, och digitala verktyg prévas och diskuteras i relation till hur forskolan kan skapa
sprakutvecklande miljéer och sammanhang som framjar ett undersékande arbetssatt inom
laromradena fysik och teknik. Student ska darigenom omsatta kunskaper i fysik och teknik till
undervisningen pa en forskola.”

| beskrivningen framtrader tydligt det amnesinnehall som behandlas inom fysiken och teknikens
laromraden inom forskolan. Det tydliggors ocksa att den studerande inom kursens ram kommer ges
mojlighet att omséatta d@mnesinnehallet i konkret undervisning relevant for egen praktik. Kursen skulle
darmed dven kunna kategoriseras inom det amnesdidaktiska eller det forskolepedagogiska omradet.

B. Exempel pa utbildning som omfattar amnesdidaktik

1. Exempelkurs: Grammatikdidaktik fér svenskémnet
”Kursen omfattar olika perspektiv pa grammatik och grammatikdidaktik genom att forst ta upp det
aktuella forskningsfaltet, darefter ge begrepp och modeller for analys och undervisning, samt
genom att slutligen syntetisera detta med studentens egen undervisning. Kursen tar ett naturligt
avstamp i fragan om varfér grammatiken ska ta plats i undervisningen och om hur man som
svensklarare kan motivera ett grammatikinnehall for eleverna. Kursen fokuserar dven pa hur en
svensklarare kan utveckla och tillampa sin kunskap om grammatiska analysredskap,
grammatikdidaktik och undervisningsmetoder.”

Kursbeskrivningen lyfter fram ett specifikt undervisningsinnehall och hur det kan tillampas i
undervisningssituationen, vilket motiverar kursens relevans for det &mnesdidaktiska omradet.

2. Exempelkurs: Bedémning fér och av ldrande i skolimnet idrott och héilsa
”Kursens innehall omfattar pedagogisk planering genom ett instruktivt lankande mellan mal,
undervisning och bedémning utifran aktuella styrdokument. Dessutom problematiseras
bedémning for och av larande (formativ och summativ bedémning) och betygssattning i relation
till amnesdidaktisk forskning. Kursens malsattningar ar bland annat att redogdra for olika syften
med beddmning i dmnet idrott och halsa’, ‘planera undervisning som mojliggér en bedémning for
och av larande i amnet idrott och halsa, i enlighet med aktuella styrdokument’, samt att
‘reflektera kritiskt kring olika didaktiska utmaningar relaterade till beddmning och betygsattning i

"

amnet idrott och halsa, med stdd i relevant forskning’.

Kursbeskrivningen och malen fokuserar &mnesdidaktiskt baserad planering och genomférande av
beddmning som uppféljning av undervisning.



3. Exempelkurs: Matematisk problemlésning i skolan
"1 kursen introduceras nationell savédl som internationell forskning om hur elever Iar matematik
och hur undervisningen kan organiseras, genomforas, diskuteras och féljas upp. Sarskild vikt laggs
vid den studerandes egna matematiska formagor, kunskaper och utvecklandet av ett matematiskt
sprak. Via matematisk problemlésning ges den studerande mojlighet att skapa matematiska
problem samt anpassa, variera och kommunicera matematik pa satt som gor det majligt for
elever att utveckla sina matematiska kunskaper. Tillfalle ges dven att ta del av och kritiskt granska
elevlésningar av matematiska problem.”

Kursbeskrivningen klargor att kursen behandlar utveckling av undervisningsinnehall inom ett specifikt
dmnesomrade, samt anpassning av undervisningsmetoder i forhallande till elevgruppens
forutsattningar och larande.

4. Exempelkurs: Fritidshemspedagogik och utvecklingsarbete — férdjupning
”Kursen syftar till att studenten ska utveckla fordjupade kunskaper inom fritidshemspedagogik
och dess tillampning i professionen. Kursens syftar dven till att studenten ska utveckla kunskaper,
fardigheter och forhallningssatt som behovs for att bedriva pedagogiskt utvecklingsarbete inom
fritidshemmets verksamhet. [...] Kursens larandemal innefattar bland annat att ‘utifran en
fordjupad forstaelse for fritidshemspedagogik kunna utveckla metoder for planering och
dokumentation for saval formella som informella ldrandemilj6er i syftet att stimulera till elevers
utveckling’ samt att 'beskriva och kritiskt reflektera kring undervisningens och det
fritidshemspedagogiska utvecklingsarbetets etiska komplexitet och paverkan pa elever’”

| kursbeskrivningen podngteras tillampning inom fritidshemslarares profession och de kunskaper
studenterna ska utveckla genom att ga kursen beskrivs som viktiga for arbetet i
fritidshemsverksamheten. Explicita kopplingar till undervisning och elevernas utveckling gors.

C. Exempel pa utbildning som omfattar kognitionsvetenskap

1. Exempelkurs: Kognitionsvetenskapliga perspektiv fér framgadngsrikt Idrande
“Kursen introducerar centrala kognitionsvetenskapliga teorier med sarskild relevans for skolans
undervisning. | kursen presenteras en 6versikt av hur dessa teorier kan anvandas for att forsta och
forbattra elevers larandeprocesser. Fokus ligger sarskilt pa undervisningsmetoder som har stod i
empirisk forskning inom kognitionsvetenskap.”

Kursbeskrivningen poangterar relevansen for undervisning och kopplar explicit de
kognitionsvetenskapliga teorier som presenteras till undervisningsmetoder och till elevers
larandeprocesser.

2. Exempelkurs: Barns spradk-, lds- och skrivutveckling pa specialpedagogiska och

kognitionsvetenskapliga grunder
”Kursen behandlar teorier om barns sprak-, las- och skrivutveckling, kognitionsvetenskapliga
perspektiv pa larande, perception och sprakutveckling, vanliga svarigheter i sprak-, las- och
skrivutveckling, specialpedagogiska perspektiv och arbetssatt for att stodja elevers utveckling,
larares roll i att skapa tillgdngliga och inkluderande larmiljoer, observation, kartlaggning och



dokumentation av sprak-, las- och skrivutveckling, phonics-baserade och helordsbaserade
undervisningsmetoder, digitala och analoga verktyg i sprak-, las- och skrivutveckling.”

Kursbeskrivningen klargor att kursen syftar till att pa grundval av det teoretiska innehallet utveckla
formaga att tillampa strategier och metoder for fraimjande av sprak-, las- och skrivutveckling med
utgangspunkt i elevers olika kognitiva forutsattningar. Kursen skulle alternativt kunna betraktas som
relevant inom omradet specialpedagogik.

3. Exempelkurs: Kognition och ldrande ur ett pedagogiskt perspektiv
“Kursen ger en grundldggande introduktion till kognitionsvetenskaplig forskning om larande, med
fokus pa bade teoretiska perspektiv och empirisk evidens inom omradet. Den belyser hur
kognitiva processer paverkar larande och forstaelse. Sarskild vikt 1aggs vid praktiskt tillimpbara
aspekter av kognitionsvetenskaplig forskning. Genom att trana pa att omsatta teori till
pedagogiska strategier far deltagarna verktyg att utforma larmiljéer som framjar forstaelse,
engagemang och langsiktigt larande.”

Kurspresentationen lyfter fram praktisk tillampbarhet och omséattandet av kognitionsvetenskapliga
teorier till pedagogiska verktyg som stod for utformande av larmiljoer.

D. Exempel pa utbildning som omfattar forskolepedagogik

1. Exempelkurs: Estetiska uttrycksformer i forskolan, inriktning musik och teater
”Kursen syftar till att ge verktyg for arbete med olika estetiska uttryck i forskola och forskoleklass,
med fokus pa grundldggande teater- och dramadvningar, kropp, rost, dockspel och instrumentspel
samt visuella uttryck som kostym, redskap och rekvisita. Vidare ingar didaktiska moment i att
planera, genomfora och reflektera éver skapande verksam med barn i forskola och forskoleklass
samt anvanda estetiska uttryck i samverkan.”

Kursen ger forskollarare bade férdjupade och breddade kunskaper inom det estetiska omradet.
Kursbeskrivningen synliggor att de studerande dven kommer att omsatta kunskaperna om estetiska
uttrycksformer i planering och genomférande av forskoleundervisning.

2. Exempelkurs: Flersprakighet i forskolan
”Kursen behandlar tvasprakig utveckling, andraspraksinlarning och spraksocialisation med fokus
pa flersprakiga barn i férskolan. Kursen behandlar dven didaktiska perspektiv pa sprak-,
litteracitets- och kunskapsutveckling i férhallande till férskolans verksamhet”. Kursen behandlar
dven olika analysinstrument och séatt for att utvardera, dokumentera och félja upp flersprakiga
barns sprak- och kunskapsutveckling.

Kursbeskrivningen fokuserar didaktiska perspektiv pa sprakutvecklande undervisning i férskolan,
liksom verktyg for utvardering och uppféljning av detta.

3. Exempelkurs: Lekresponsivitet och lekresponsiv undervisning
"Lekresponsiv undervisning introduceras som arena for barns rattigheter och méjligheter till
larande och utveckling, individuellt och i grupp, samt som grund for tillampning av teori i praktik.
Kommunikationen mellan barn och vuxna, samt relationen mellan lek och undervisning studeras,
analyseras och diskuteras genom att knyta kursinnehall till professionsutévning.”



Kursen ger forskollarare fordjupade och breddade kunskaper inom relationen mellan lek och
undervisning samt kommunikation mellan barn och vuxna.

E. Exempel pa utbildning som omfattar specialpedagogik

1. Exempelkurs: Specialpedagogiska utmaningar i en skola fér alla
”Kursen behandlar for professionen specifika verksamheter som har ansvar for alla barns
respektive elevers utveckling och larande, med sarskilt ansvar for barn och elever i behov av
sarskilt stod. Barns och elevers delaktighet och inflytande diskuteras i relation till nationella och
internationella styrdokument. Kursen ger fordjupade kunskaper i hur larare kan identifiera
specialpedagogiska behov, inklusive neuropsykiatriska svarigheter, for att i samverkan med andra
anpassa undervisningen. Specialpedagogiska insatser relateras till vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet samt etiska aspekter. Med utgangspunkt i specialpedagogik som
tvarvetenskap belyser kursen saval historiska synsatt pa specialpedagogiska insatser som dagens
undervisning, till exempel i digitala miljoer.”

Kursbeskrivningen innefattar tillvagagangssatt for bedomning av elevers behov samt utveckling och
anpassning av undervisning.

2. Exempelkurs: Specialpedagogik fér émnesundervisning
”Kursen behandlar lararuppdraget med sarskilt fokus pa specialpedagogiska perspektiv och
specialpedagogisk organisering i skolverksamheter. Utgangspunkten ar att forsta hur
stodstrukturer, som formas av sociala, sprakliga och materiella resurser, mojliggér och begransar
bade larares undervisning, ledarskap och elevers larande. Kursen fokuserar pa att identifiera och
analysera dessa stodstrukturer. Med stdd i samarbete och professionell reflektion utvecklar
studenten strategier for att skapa inkluderande och tillgangliga larandemiljoer. Studenterna
arbetar med att undersoka hur resurser samverkar i olika undervisningssituationer och hur de
paverkar elevers delaktighet, utveckling och identitetsskapande. Kursen ger en introduktion till
funktionsnedsattningar, inbegripet neuropsykiatriska funktionsnedsattningar (NPF) och hur dessa
kan beaktas i utformningen av larandemiljéer.”

| kursbeskrivningen ar det specialpedagogiska kunskapsomradet tydligt kopplat till larares
pedagogiska val i undervisningssituationer beroende pa elevers férutsattningar.

3. Exempelkurs: Specialpedagogik i pedagogiska verksamheter
”1 den har kursen introduceras det specialpedagogiska faltet. Centrala begrepp inom omradet,
exempelvis extra anpassningar och sarskilt stéd, inkludering, tillgdngliga larmiljéer samt en skola
for alla diskuteras med hjalp av relevanta specialpedagogiska perspektiv. Under kursen ges
kunskaper om elevers olika forutsattningar for larande samt betydelsen av organisering av
larmiljoer for att mota elevers behov. Dessutom behandlas hur pedagoger kan bemota elever och
deras vardnadshavare samt hur skolan kan arbeta for att ge stéd och stimulans nér olika
svarigheter utgor ett hinder for elevernas larande. Grupprocesser och grupphandledning
behandlas och vidare introduceras orsaker till konflikters uppkomst. Strategier for att hantera
dessa konflikter bearbetas och lararens roll i skapandet av goda sociala relationer
uppmarksammas. | kursen ingar dven rést- och tal.”

Kursbeskrivningen synliggér kunskap om det specialpedagogiska faltet, och hur detta kan tillampas i
pedagogisk praktik exempelvis vid bemotande av elever och vardnadshavare, i tillampning av
samtalsmetodiska fardigheter samt strategier for konflikthantering.



F. Exempel pd utbildning som omfattar ledarskap

1. Exempelkurs: Lérarledarskap i forskola och skola
”Kursen riktar sig till forskolldrare och larare som innehar uppdrag dar de forvantas leda andra
larare, exempelvis forsteldrare, processledare, amneslagsledare, arbetslagledare. Utbildningen
syftar till att deltagarna via aktuell forskning och beprévad erfarenhet starker sina kunskaper och
fardigheter att leda utvecklings- och forbattringsprocesser i forskola och skola. | kursen behandlas
teorier och forskning om ledarskap, férbattringsprocesser och professionellt larande. Kursen tar
aven upp och problematiserar lararledarskapets méjligheter och utmaningar.”

Kursen riktar sig till en malgrupp som innehar uppdrag som ledare samt syftar till att starka
malgruppens kunskaper och fardigheter i ledarskap for kollegiala sammanhang.

2. Exempelkurs: Kommunikation och ledarskap for Idirande
"Efter avslutad kurs skall den studerande kunna redogéra for kommunikationens betydelse och
funktion i larandesammanhang, reflektera kring fragor som rér lararrollen och retorik for larande,
diskutera férutsattningar och strategier for larares ledarskap i klassrummet och relatera teoretiska
kunskaper kring kommunikation och ledarskap till Iarares praktiska arbete.”

Kursen fokuserar kommunikationens betydelse i ledningen av larandemiljéer och
undervisningssituationer.

3. Exempelkurs: Pedagogiskt ledarskap: Lidrarkroppen som didaktiskt verktyg
”Kursen ger dig en fordjupad forstaelse for hur kropp, sinne och rumslighet kan fungera som
didaktiska verktyg i det pedagogiska ledarskapet. Genom teoretiska perspektiv fran pedagogik,
retorik och praktisk kunskap samt genom erfarenhetsbaserade évningar och kollegial reflektion
utvecklar du din formaga att skapa ett inkluderande och larandeframjande undervisningsklimat.”

Denna kurs ger lararen mojligheter att genom praktiska dvningar pa teoretisk grund utveckla sitt
ledarskap genom att anvanda sig av rummets forutsattningar och kroppsliga uttryck.

4. Exempelkurs: Skolutvecklande Idrarledarskap och systematiskt kvalitetsarbete
”Utbildningen syftar till att deltagarna via aktuell forskning och beprévad erfarenhet starker sina
kunskaper och fardigheter att leda kapacitetsbyggande processer och utvecklingsarbeten i sin
verksamhet. | kursen behandlas teorier och forskning om lararledarskap, systematiskt
kvalitetsarbete och kollegialt larande. Detta innehall behandlas i ndra anknytning till
kursdeltagarnas erfarenheter, dilemman och fragor hamtade fran den egna skolpraktiken.”

Kursbeskrivningen fokuserar larares ledarskap i kollegiala sammanhang med verksamhetsutvecklande
syften.

5. Exempelkurs: Ledarskap och gruppdynamik for personal pa fritidshem och i skola

“Kursen bygger pa erfarenhetsbaserat larande och vander sig till studenter med erfarenheter fran
fritidshem och skola. Dessa erfarenheter utgor en del av arbetsmaterialet. [...] Begrepp och
teorier om ledarskap, konflikthantering, gruppdynamik och makt tillampas i relation ftill
erfarenheter och for att utveckla strategier inom skolans och fritidshemmets verksamhet.”

Kursbeskrivningen visar att ledarskap i kursens innehall ar direkt kopplat till utvecklande av strategier
for professionspraktik inom fritidshem och skola.
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